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Introducio

O presente trabalho parte do pressuposto de relatar as experiéncias que sdo fruto da
disciplina Estagio Complementar I, componente obrigatorio no curso de Licenciatura em
Quimica da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), no Campus de Jequi¢. A
formacgao do professor ocorre em varias etapas, envolvendo teorias e praticas. O estagio ¢ a fase
em que o estagiario pode observar, refletir, planejar e aplicar o conhecimento adquirido ao
longo do curso de Licenciatura. O estagio supervisionado surge da necessidade de oferecer
recursos € “construir modelos que valorizem a preparagdo, a entrada e o desenvolvimento
profissional docente”. (Novoa, 2017, p. 1113).

De acordo com o artigo 37, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo - LDB, N° 9.394/
96 estabelece que, “a educagdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria” (Brasil,
s/p 1996). Em 2007, através do Decreto n® 6.093, foi implementado um programa do Governo
Federal com o objetivo de promover a alfabetizagdo de jovens e adultos. Este programa visa
permitir que pessoas com idade minima de 15 anos ingressem no ensino fundamental, do 1° ao
9° ano, e que individuos com idade minima de 18 anos possam iniciar o ensino médio. Funciona,
na maioria das escolas, no periodo noturno, com 600 horas anuais, visando respeitar as
peculiaridades da idade cronoldgica dos educandos. Portanto, a retomada da escolarizacio
desse publico deve proporcionar uma aprendizagem significativa, pois o ensino tradicional
frequentemente gera desinteresse ao desconsiderar as vivéncias, o contexto social e as
necessidades especificas desses estudantes, afastando-os do perfil de alunos regulares.

O desafio maior dessas turmas muitas vezes chamadas de ensino “IrRegular”, em
oposicao a sentenga “‘ensino regular”, normalmente, ¢ mais defasado que a formacao normal,
devido esses alunos dispdoem de tempo limitado para dedicar aos seus estudos, por causa das
responsabilidades financeiras e familiares, sendo a grande maioria trabalhadora e responsavel
pelo sustento de sua familia. Consequentemente, os estudantes ndo encontram motivacao para
concluir seus estudos e acabam abandonando-os. Uma das tentativas para diminuir a evasao
desses discentes ¢ a aplicacdo de métodos ativos nas aulas. As didaticas ativas, opde-se ao
ensino tradicional, que ainda predomina em muitas salas de aula.

Segundo Marques et al. (2021), as metodologias ativas surgiram como uma inovagao no
ensino, com o objetivo de fomentar o engajamento dos alunos e estimular sua participagao ativa
no processo de aprendizagem. Tais abordagens colocam o estudante no centro da construgao
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do conhecimento, tornando-o protagonista de sua propria formacao. Exemplos dessas praticas
incluem a Gamificacdo, a experimentagdo, a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), a
aprendizagem baseada em projetos, a aprendizagem baseada em equipes ¢ a Sala de Aula
Invertida. No entanto, nota -se que, na auséncia dessas abordagens ativas, temas como 0s
modelos atomicos sao tratados de maneira limitada, o que dificulta a compreensao de conceitos
fundamentais da quimica, como a tabela periodica, ligagdes quimicas e as reagdes quimicas,
que sao tematicas abordadas no curriculo do 9°ano.

Franca et al. (2009) apontam que, os educandos expressam dificuldade em entender a
estrutura da matéria, quando explicada sob ponto de vista macroscdpico, eles manifestam
limitagdes em reconhecer a natureza descontinua da matéria e suas entidades constituintes; os
alunos consideram o 4&tomo como a menor parte constituinte da matéria, em sua maioria,
reconhecem o modelo atémico de orbitais, vendo as Orbitas eletrOnicas como entidades
independentes. No ensino de ciéncias, a construgao historica dos modelos atomicos raramente
¢ valorizada, resultando em uma abordagem fragmentada e descontextualizada, essa dificuldade
¢ evidenciada nas turmas de EPJAI, onde muitos discentes encontram barreiras para entender a
natureza descontinua da matéria e seus componentes atdmicos. A partir destas constatagdes se
conclui a necessidade de elaboracdao de novas metodologias para o ensino do tema estrutura da
matéria (Eichler; Del pino, 2000). Esse conhecimento, no entanto, ¢ essencial para que os
estudantes compreendam fendomenos do cotidiano, como por exemplo, o principio de
composicao de fogos de artificio.

A partir do contato estabelecido com a instituicdo onde foi realizado o estagio,
constatou-se a caréncia de laboratorios e materiais pedagogicos adequados que pudessem
favorecer o processo de aprendizagem desse publico. Nessa perspectiva, a inquietacdo em torno
da busca por estratégias mais eficazes para o desenvolvimento pleno dos aprendizes constitui
um dos elementos mobilizadores deste estudo. Assim, a pesquisa propde a aplicacdo de
metodologias ativas no ensino de Quimica como uma possibilidade de estimular o interesse dos
discentes e, consequentemente, reduzir os indices de evasao escolar.

Material e Métodos

O estagio supervisionado foi desenvolvido em uma escola publica estadual, no turno
noturno, com turmas da Educacao de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas (EPJAI). Essas turmas
apresentaram significativa heterogeneidade etaria e cognitiva, além de condigdes particulares
que interferiram diretamente no processo de ensino-aprendizagem, como o cansago decorrente
das rotinas laborais, a limitacdo de tempo disponivel para os estudos e a caréncia de
infraestrutura, marcada pela auséncia de laboratorio de Ciéncias e pela escassez de materiais
pedagogicos. Diante desse cenario, tornou-se necessaria a adocao de estratégias metodologicas
flexiveis, que possibilitassem o desenvolvimento das atividades em consondncia com a
realidade institucional.

O planejamento pedagogico foi elaborado a partir da analise prévia do perfil da turma,
contemplando idade, experiéncias de vida e dificuldades em contetudos basicos de Quimica. As
aulas foram estruturadas em sequéncia didatica, fundamentada no livro Arariba Mais Ciéncias
(2018) de modo a assegurar a progressao logica do conhecimento e sua articulagdo com os
objetivos educacionais. Para contornar as limitagdes estruturais, optou-se pela utilizagdo de
recursos de baixo custo e facil acesso, previamente preparados, como bombons de chocolate,
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papel crepom, barbante, EVA, isopor e tampas de garrafa PET, os quais favoreceram a
contextualiza¢cdo do conteudo e estimularam o engajamento discente.

As atividades foram organizadas em trés etapas. A observag¢ao inicial permitiu analisar
o ambiente escolar e identificar as praticas docentes predominantes, bem como as dificuldades
conceituais apresentadas pelos educandos. A coparticipacdo consistiu em apoio ao professor
regente, incluindo auxilio em atividades impressas e discussao de critérios de avaliagdo. Por
fim, na etapa de regéncia, foram aplicadas metodologias ativas que buscaram promover
protagonismo discente e aprendizagem significativa. Entre as praticas utilizadas destacam-se a
problematizagdo, por meio do uso de bombons para introduzir o conceito de matéria; a
gamificacado, através do jogo “Afunda ou Boia”, voltado para a exploragdo de massa, volume e
densidade; a sala de aula invertida, com envio prévio de videos educativos pelo aplicativo
WhatsApp; a experimentacdo, realizada por meio do teste de chamas com sais diversos,
relacionando as cores observadas aos elementos quimicos; a aprendizagem baseada em projetos
e com a confec¢do de maquetes de modelos atdmicos.

Complementarmente, foram realizadas 14 horas de atividade pedagodgica junto aos
docentes da instituicdo, possibilitando discussdes sobre praticas de ensino e contribuindo para
a reflexdo critica acerca das metodologias adotadas. Esse conjunto de procedimentos buscou
integrar teoria e pratica, valorizar a participacdo ativa dos educandos e adaptar o ensino de
Quimica as especificidades do publico da EPJAI, respeitando tanto suas condi¢des sociais
quanto as limitagdes estruturais da escola.

Resultados e Discussao

Na aula introdutéria a proposta era introduzir o contetido sobre a composi¢ao da
matéria, para isso cada estudante recebeu um bombom de chocolate, afinal “matéria ¢
definida em tudo aquilo que tem massa e ocupa lugar no espago” (Arariba Mais Ciéncias,
2018, p.16). A utilizacdo de bombons de chocolate como ponto de partida para abordar
conceitos abstratos, como matéria e suas propriedades, foi uma estratégia eficaz para tornar
o conteudo mais acessivel e conectado a realidade cotidiana dos estudantes. Essa abordagem
despertou curiosidade e interesse ao relacionar um elemento concreto e familiar, como o
chocolate, com conceitos cientificos mais complexos.

Na aula seguinte, foi implementada outra didatica ativa: a gamificagdo, que “significa
utilizar elementos dos games (mecanicas, estratégia, pensamentos) com o intuito de motivar
a acdo, solucionar problemas e desenvolver aprendizagens” (Shons e Satrub, 2023, p. 432),
utilizando o jogo denominado "Afunda ou BoiaA gamificagdo promoveu uma aprendizagem
pratica e interativa, despertando curiosidade e motiva¢do dos alunos por meio do carater
ludico e competitivo, favorecendo a compreensao de fendmenos cientificos.

Tabela 1 - Descrigdo das Aulas e Estratégias Aplicadas Aula

Dinamica Aplicada Estratégia Utilizada Resultados e Impactos

Qo

Aulal | Introducao Utilizagdo de  um | Despertou curiosidade e
Composigdo da elemento concreto e
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Matéria com | familiar para explorar | conectou 0S conceitos
bombons de | conceitos abstratos como| teéricos ao cotidiano  dos
chocolate. massa e espago. alunos.

Aula2 | Jogo'AfundaouBoia' | Dindmica ludica que | Promoveu engajamento,
(Gamificagao). explorou massa, | trabalho em equipe e

volume, densidade e compreensao pratica dos
impenetrabilidade conceitos cientificos.

por meio de

competicao saudavel.

Aula3 | Modelo Tradicional | Aulas expositivas com | Facilitou a fixa¢ao de conceitos
com foco basicos, mas exigiu
slides e exercicios | na transmissao de | complementacao pratica para
dirigidos. conhecimento € | maior interacao.

consolidagao teorica.

Aula4 | Sala de Aula Invertida | Video prévio e Estimulou criatividade,

e Teste de Chama. experimentos cooperagdo e engajamento
relacionaram conceitos | tedrico-pratico.
quimicos ao filme
Elementos.

Aula5 | Confeccao de | Cria¢ao de maquetes Incentivou criatividade,
Magquetes de Modelos | representando os colaboragdo e  integragdo
Atomicos modelos atdmicos com | tedrico-pratica, gerando
(Aprendizagem materiais diversos, | engajamento.

Baseada como isopor e
em Projetos). barbante.

Aula 6 | Experimentacdo com | Experimentos praticos | Despertou entusiasmo,
Teste de Chamas e com sais mostraram | conectando teoria e pratica com
Relacionamento com | cores distintas, | protagonismo discente.

Filme. associando-as a
composi¢ao quimica.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Na terceira intervengao prevaleceu o ensino tradicional, com alunos passivos e
praticas pouco dindmicas. De acordo com Saviani (2007) a coexisténcia de tendéncias

enriquece a pratica pedagdgica, oferecendo ferramentas diversificadas que permitem adaptar
o ensino as necessidades dos estudantes. Mesmo habituados ao ensino tradicional, os alunos
mostraram pouca interacao e dificuldade em se adaptar a novas propostas. Para apoiar a
aprendizagem e facilitar a transi¢do, foram elaborados estudos dirigidos e listas de
exercicios, reforcando a fixagao dos contetidos.

Na quarta aula, foi utilizada a estratégia ativa sala de aula invertida, que inverte a 16gica
tradicional de ensino, com materiais didaticos organizados e disponibilizados online,

permitindo que os alunos adquiram conhecimento prévio antes das aulas presenciais.
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Nessa estratégia ativa, os alunos t€ém acesso antecipado ao contetido da aula, como orientagoes,
textos e videos por meio de um ambiente virtual de aprendizagem que requer conexao a
internet. Na referida situacdo o video foi disponibilizado no grupo do WhatsApp, onde foi
preciso improvisar, adiando a parte pratica para a semana seguinte, devido os alunos alegarem
que nao assistiram o video em suas casas, trazendo algumas justificativas:
Aluno 01: Professora, assistir apenas metade do video, pois precisei limpar a casa
e cuidar de meus filhos.

Aluno 02: Chego cansado do servigo e venho diretamente para as aulas.

Aluno 03: Na minha casa ndao temos um celular bom para realizar as pesquisas e
também ndo possuo acesso a internet.

Aluno 04: Nao vim na aula passada professora.

A situagdo evidencia os desafios na implementacdo da sala de aula invertida no
contexto educacional onde os alunos tém dificuldades estruturais e pessoais que
comprometem a execuc¢do plena da estratégia. A proposta, que envolvia o envio prévio de um
video via WhatsApp como preparacdo para a aula, foi prejudicada, levando ao adiamento da
atividade pratica.

Na quinta aula, a Aprendizagem Baseada em Projetos foi aplicada por meio da
confec¢do de maquetes de modelos atdmicos, atividade em grupo que despertou entusiasmo,
incentivou a criatividade e favoreceu a compreensdao visual e pratica dos conceitos. A
constru¢do de maquetes dos modelos atomicos possibilitou a aplicagdo pratica e colaborativa
de conceitos tedricos, favorecendo a compreensao da evolugdo historica da teoria atdmica.
Apesar das dificuldades iniciais de interpretagdo conceitual, manuseio de materiais e
trabalho em grupo, tais desafios foram superados com media¢do pedagogica e cooperacao,
promovendo aprendizado significativo e o desenvolvimento de habilidades como
criatividade, resolugcdo de problemas e colaboragdo. Ao final, cada grupo apresentou sua
maquete, explicando os conceitos representados e recebendo meu feedback e dos demais
estudantes

Na aula seis, a animacao narra a historia de Faisca, composta de fogo, e Gota, formada
por agua, habitantes da cidade Elementos, onde os quatro elementos da natureza ar, agua,
fogo e terra coexistem em harmonia. Em uma das cenas, Faisca altera sua coloracdo ao
interagir com minerais: adquire tonalidade verde em contato com o cobre, amarela com o
sodio e vermelha ao interagir com o estroncio. Partindo dessa premissa como ponto de
partida, posteriormente a exibi¢do da secdo do filme, devido a indisponibilidade de um
laboratorio nessa escola, foi preciso adaptar o experimento as condigdes especificas dessa
instituicdo de ensino, assim realizou-se na biblioteca o experimento teste de chamas.
Considerando os aspectos mencionados anteriormente, a experimentagcdo iniciou-se com o
cloreto de sodio, e foram selecionados alguns discursos dos discentes no momento da
realizacdo da aula pratica:

Aluno 01: Professora, quando eu cozinho arroz, ja aconteceu eu derrubar um pouco
de sal de cozinha na chama do fogdo. Teve esse mesmo efeito.
Logo em seguida utilizamos o cloreto de cobre:

Aluno 02: Esse tom est4 igual ao que Faisca a personagem do filme apresentou ao
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entrar em contato com o mineral contendo cobre:
Na sequéncia foi usado o cloreto de estroncio.

Aluno 03: Que lindo, professora, hoje me sinto uma cientista.

Os relatos evidenciaram a aula interessante e envolvente. A animagao, que apresenta
a interagao dos personagens Faisca e Gota com os minerais, foi muito bem recebida. Muitos
alunos destacaram que, ao observar Faisca mudando de cor ao entrar em contato com
elementos como o cobre, 0 sddio e o estroncio e entre outros, conseguiram compreender de
forma mais clara como os elementos reagem visualmente. Esse recurso facilitou a
compreensdo de conceitos que, em uma explicagdo tradicional, poderiam ser mais dificeis
de entender. A partir destas constatagdes se conclui a necessidade de elaboragdao de novas
metodologias para o ensino do tema estrutura da matéria (Eichler; Del Pino, 2000).

Conclusoes

A proposta de sequéncia didatica, fundamentada em metodologias ativas e orientada
pelos principios da Quimica Verde, apresenta-se como uma alternativa inovadora e relevante
para o ensino de Quimica Organica Experimental na graduagdo. Os experimentos-teste de
viabilidade indicaram rendimentos de 47% para a sintese do intermediario e de 69% para a
obtenc¢do dos derivados amino, confirmando a exequibilidade da rota sintética em condig¢des
laboratoriais acessiveis, brandas e com geracao reduzida de residuos. Esses dados validam nao
apenas a eficiéncia quimica do procedimento, mas também sua adequagdo a diretrizes
sustentaveis, como a economia de reagentes, a simplicidade operacional e a minimizagao de
impactos ambientais.

Do ponto de vista pedagogico, a proposta estd estruturada em metodologias que
favorecem o protagonismo discente, a autonomia € o pensamento critico. A variagdo dos
rendimentos, observada nos testes, pode ser explorada como recurso didatico para estimular a
analise critica, a discussdo de eficiéncia sintética e a proposi¢do de melhorias, sempre em
didlogo com os principios da Quimica Verde. Cada etapa da sequéncia da contextualiza¢ao
teorica inicial a purificacgao final foi planejada para proporcionar vivéncias nas quais o estudante
compreende, simultaneamente, os conceitos fundamentais da sintese organica e a importancia
de praticas laboratoriais mais sustentaveis.

Assim, a proposta ultrapassa a mera descricdo de uma rota sintética ao integrar rigor
cientifico, metodologias ativas e Quimica Verde, contribuindo para a formagao de estudantes
capazes de articular teoria e pratica, desenvolver competéncias investigativas e refletir sobre o
papel da quimica na constru¢ao de solucdes sustentaveis. O carater replicavel e adaptavel da
sequéncia didatica amplia seu potencial de aplicacdo em diferentes turmas e institui¢oes,
tornando-a uma estratégia promissora para o ensino superior em quimica.
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